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Resumen: La presente investigacion busca diagnosticar el estado
actual de la redaccion académica en los docentes del primer ciclo de
Ingenieria Eléctrica de una universidad publica de Lima. El estudio
es de tipo educacional; se enmarca en el paradigma sociocritico
interpretativo, el enfoque mixto (cualitativo y cuantitativo) y el
diserio no experimental. La muestra la conforman 6 catedraticos, 26
estudiantes y el director de la Escuela de Ingenieria Eléctrica. Se
aplica la técnica de la encuesta a los alumnos y docentes; también,
entrevistas semi estructuradas al director y a 3 profesores. Para el
diserio de los instrumentos, validados por el criterio de juicio de
expertos, se consideran seis criterios: ortografia y gramadtica,
coherencia, cohesion, composicion textual, fuentes confiables y
normas APA. El andalisis de los datos detecta deficiencias en la
redaccion de los catedraticos y la presencia de una actitud negativa
frente a la escritura académica; también, se evidencia limitadas
sugerencias del docente a sus estudiantes sobre la escritura
académica.

Palabras clave: redaccion académica, escritura, composicion textual,
codigo escrito, docentes

1. Introduccion

La palabra redaccion proviene de la expresion latina
redactum y esta del verbo redigere, que significa poner en
orden [1, 2, 3]. Por su parte, la expresion académica, proviene
del griego akedeomos, que alude a la académica, en alusion al
lugar de ensefianza de Platon [2]. Si unimos ambas expresiones
(“redaccién” y “académico”), su significado se relacionaria con
el proceso de ordenar nuestra ideas para construir un texto con
lineamientos educativos. Al respecto, Padron sefiala que los
textos académicos son los que tienen lugar en el marco de las
actividades cientificas y universitarias cuya intencion es la de
producir o transmitir conocimientos [4].

En la vida moderna, es fundamental dominar la escritura
para desenvolverse con eficacia en diferentes contextos, como
el laboral o educativo [5]. Asimismo, segun el Ministerio de
Educacion del Pert [6], la escritura permite el aprendizaje de
un individuo —tanto en la escuela como en la universidad— y
favorece su desempefio Optimo en su comunidad. En otras
palabras, la redaccion no solo es util para la comunicacion
cotidiana, sino también es fundamental por su funcion
epistémica [7]. Gracias a la escritura, se puede crear
conocimiento, investigar, proyectar, etc. Estas son practicas que
se promueven en la educacion superior.

Sin embargo, se han constatado deficiencias en la escritura
de los estudiantes peruanos. Segun la experiencia educativa del
autor del presente articulo, se ha evidenciado diferentes errores

en la redaccion de los alumnos de la educacion superior; por
ejemplo, faltas ortograficas y gramaticales; confusion entre el
codigo oral y el escrito; inconvenientes para elaborar un
esquema numérico y jerarquizar las ideas; dificultades para
componer un parrafo e insertar citas o referencias.

Las pruebas internacionales también han evidenciado
problemas en la escritura de los alumnos peruanos. Una de ellas
es PISA (Programa para la Evaluacion Internacional de
Estudiantes). En el 2018, los estudiantes de 15 afios del Perti se
ubicaron en el ltimo puesto de Sudamérica. En su ediciéon
2022, el pais aumento el puntaje, pero no es significativo desde
el punto de vista estadistico, como lo indica el Minedu [8]. En
cambio, los asiaticos y europeos, como Singapur, Irlanda o
Japon, contintan localizandose en los primeros lugares, lo cual
evidencia el reto en la educacion del Perti. Cabe sefialar que
aunque PISA no mida el nivel de escritura de los estudiantes,
sino matematicas, ciencias y comprension lectora, son pruebas
reveladoras, pues existe una relacion significativa entre la
escritura y lectura [5, 9].

Del mismo modo, diferentes investigadores peruanos han
constatado esta problematica. Por ejemplo, Alvarado, 2019;
Lavado et. al, 2025; Milla, 2019; Montafiez y Bravo, 2019 [10,
11, 12, 13]. Estos autores han detectado diferentes problemas
en la redaccion académica de los estudiantes de la educacion
superior y, en algunos casos, han planteado propuestas que
buscan superar estas dificultades. Una muestra de lo anterior es
el programa titulado “Redacta, cachimbo” [13] en la Pontificia
Universidad Catolica del Perti (PUCP).

Los autores del parrafo anterior recomiendan que los
docentes de otras especialidades se involucren en la
problematica. Asimismo, investigadores como Carlino,
Cassany y Dominguez [14, 15, 16] coinciden en la importancia
de involucrar a las otras especialidades. Al respecto, Cassany
menciona lo siguiente: “Todos los profesores son maestros de
Lengua” [15]. Otros investigadores también resaltan la
integracion de otras areas: “el desarrollo de habilidades de
escritura no debe recaer exclusivamente en los profesores de los
cursos de comunicacién escrita, sino también en quienes
enseflan disciplinas especializadas™ [17]. Si los docentes se
involucran, se podria lograr la alfabetizacion académica. Esta,
segun Carlino [18], se define como “el proceso de ensefianza
que puede (0 no) ponerse en marcha para favorecer el acceso de
los estudiantes a las diferentes culturas escritas de cada
disciplina”.



Existe evidencia empirica de los beneficios de incluir a los
docentes de otra areas en la ensefianza de la comunicacion
escrita. Para ilustrar, Natale [19], muestra dos iniciativas que
promueven la co-docencia en la universidad: el Programa de
Apoyo a la Lectura y a la Escritura a lo largo del Curriculum
(PRODEAC) y el Acompafiamiento a la Lectura y a la Escritura
en las Disciplinas (ALED). Los resultados de la investigacion
muestran que el trabajo colaborativo es beneficioso para
mejorar el rendimiento académico de los universitarios.
Asimismo, Lopez y Molina [20] presentan los efectos de aplicar
la estrategia de trabajo colaborativo entre docentes de Lenguaje
y otras areas en la enseflanza de la escritura de estudiantes
universitarios. Sus resultados también fueron positivos.

A pesar de la importancia de involucrar a los docentes en
el aprendizaje de la comunicacion escrita de los alumnos de la
educacion superior, la literatura especializada se ha centrado en
el estudiante; se muestran sus deficiencias o limitaciones, se
diseflan estrategias para su aplicacion en los cursos de Lenguaje
o Comunicacion. Sin embargo, se deja de lado a unos de los
agentes involucrados en el tema: los catedraticos. Esto ocasiona
un vacio en la problematica de la redaccion académica, el cual
ha sido documentado por diversos investigadores [16, 21, 22].

En consecuencia, el presente trabajo se justifica, debido a
que busca aportar a este vacio en la problematica de la escritura
y generar reflexion sobre el papel del profesor en la
alfabetizacion académica de sus estudiantes. Y es que, en
cualquier propuesta educativa que busque mejorar la
competencia de la comunicacion en los universitarios, es clave
incluir a los docentes [17]. Involucrarlos permite la reflexion de
su quehacer educativo [7]. Es decir, si el profesor universitario
es de una especialidad determinada (como fisica, ingenieria o
quimica) y no ha recibido formacion en educacion, el trabajo
colaborativo entre docentes permitira el didlogo colegiado;
entonces, podria surgir la preocupacion por el aprendizaje,
evaluacion y retroalimentacion de sus estudiantes.

En consonancia con lo anterior, el contexto de la presente
investigacion se ubica en la Escuela de Ingenieria Eléctrica, una
de las cuatro especialidades de la Facultad de Ingenieria
Eléctrica y Electronica de una universidad publica de Lima.
Especificamente, se aborda a los profesores, estudiantes y
directivo del primer ciclo. El trabajo busca contestar la
siguiente interrogante: ;Cual es el estado actual de la redaccion
académica de los docentes del primer ciclo de la Escuela de
Ingenieria Eléctrica de una universidad publica de Lima? El
diagndstico podria ser util para adecuar una propuesta ad hoc
en ese contexto educativo.

Es importante sefialar que, en el presente estudio, se
utilizara la palabra redaccion y sus expresiones equivalentes, las
cuales también se emplean en la literatura especializada:

escritura, escritura académica, textualizacién y composicion
textual.

2. Materiales y Métodos
2.1. Muestra

La poblacién estuvo conformada por 1 director, 32
catedraticos y 421 estudiantes de la Escuela de Ingenieria
Eléctrica de una universidad publica de Lima. Respecto a la
muestra, elegida por muestro no probabilistico por
conveniencia, fue la siguiente: 1 director, 6 catedraticos y 26
alumnos, todos pertenecientes al ciclo I (afio académico 2023
IT). Los docentes participantes pertenecen a los cursos de Fisica
I, Algebra Lineal, Realidad Nacional, Dibujo Técnico, Calculo
e Introduccion a la Computacioén. Respecto a los estudiantes,
sus edades se ubican entre los 17 y 20 afios, lo cual indica que
son egresados de la Educacion Basica Regular y requieren
atencion pertinente respecto a la competencia de la escritura.

Es importante resaltar que, considerando el caracter del
muestreo y el tamafio reducido de la muestra, el presente
estudio es de alcance exploratorio y no pretende generalizar los
resultados a otros contextos educativos; por el contrario, busca
aproximarse al problema en un contexto especifico: la Escuela
de Ingenieria Eléctrica de una universidad publica de Lima.

2.2. Instrumentos

Para la recopilacion de la informacion, se utilizaron dos
instrumentos: cuestionario y entrevista. EI primero se diseiid
con base a la escala de Likert y se aplicé a los estudiantes y
docentes. Respecto a la entrevista, fue semi estructurada y se
realizo al director de la Escuela de Ingenieria Eléctrica y a tres
profesores (Realidad Nacional, Fisica y Algebra Lineal).

Los instrumentos (cuestionario y guia de entrevista) fueron
validados por el criterio de juicio de expertos, el cual se
caracteriza por “una opinion informada de personas con
trayectoria en el tema, que son reconocidas como expertos
cualificados” [23]. Los participantes en la validacioén fueron tres
educadores con grado de doctor; ellos brindaron sus opiniones
de aplicabilidad luego de evaluar la pertinencia, relevancia,
suficiencia y claridad de cada item. El resultado final fue la
determinacion de aplicabilidad de los instrumentos. Los
documentos de validacion figuran en los archivos de la
investigacion.

Tabla 1. Perfil académico y dictamen de los jueces de validacién de

instrumentos
Experto Grado Especialidad Rol Opinioén
académico
Dr. Miguel | Doctor Educacion Tematico Aplicable
Inga Arias
Mg. Edison | Doctor Educacion Tematico Aplicable
Renato
Esquivel
Ortiz




Dra. Ana
Zoila
Nomberto
Luperdi

Doctora Educacion Metododloga | Aplicable

La fiabilidad de los instrumentos disefiados se sustenta en la
triangulacion de los datos hallados y la validacién por el criterio
de juicio de expertos.

Respecto a las interrogantes, giraban en torno a seis
categorias: ortografia y gramadtica, cohesion, coherencia,
proceso de redaccion, fuentes confiables y normas APA. Las
dos ultimas, pertenecen a las estrategias académicas propias del
quehacer universitario.

Tabla 2. Categorias e indicadores utilizados en la elaboracion de
instrumentos de investigacién

Categorias indicadores
Uso correcto de signos de puntuacion
Ortografia y Empleo adecuado de grafias
gramatica _ _
Uso normativo de mayusculas y minusculas
Empleo correcto de tildes
Pertinente construccioén oracional
Claridad en los textos redactados
Coherencia Uso de unidad textual en los escritos
Vinculo entre tema y titulo en textos redactados
Empleo 16gico de conectores textuales
Cohesion Uso de otros mecanismos de cohesion
Division del proceso en etapas
Proceso de Planificacién de textos
redaccion Revision de textos
Uso adecuado de plataformas académicas, repositorios o
Fuentes base de datos para la redaccion
confiables Empleo adecuado de citas textuales en la composicion
textual
Conocimientos de normativa APA
Normas APA Uso de APA en la escritura académica

Las categorias e indicadores se disefiaron con base a las
propuestas de Cassany, Hayes y Flower y Rohman [5, 24].
Desde la segunda mitad del siglo XX, ellos afirman que la
redaccion de un texto implica el conocimiento de diferentes
saberes y estrategias: ortografia, gramatica, cohesion,
coherencia, adecuacion, planificacion y revision textual. Los
autores citados conforman la base teérica del denominado
enfoque comunicativo, el cual contradice la ensefianza
tradicional de la escritura, que solo resaltaba la ortografia y
gramatica. Incluso, en ¢épocas contemporaneas, se han
propuesto teorias que consideran otras variables en la
ensefianza de la redaccion; por ejemplo, la motivacion,
emociones y creencias del aprendiz; las convenciones sociales,
ritos y valores [25]. Asimismo, el contexto econdémico, social y
geografico del estudiante también seria fundamental [26].

A continuacion, se presentan un fragmento de la matriz de

categorizacion. La

académica.

categoria aprioristica

€s

redaccion

Tabla 3. Fragmento de matriz de categorizacion aprioristica

lo anterior en
sus clases?

Indicadores Cuestionario Cuestionario items de items de
a docentes a estudiantes entrevista al entrevista
coor
Usala (Construye Sus (Coémo usted (Cémo
ortografia y sus docentes se asegura de usted se
gramatica oraciones hacen uso que sus asegura de
normativa de de las docentes utilizar la
manera tildes emplean la ortografia
gramatical? segun la ortografia de manera
normativa? | adecuadament | adecuada
e en sus en sus
clases? clases?
Usted (Sus (Coémo es que
emplea los | profesores | usted confirma (De qué
Escribe con | conectores utilizan que sus manera
cohesion textuales conectores docentes usted
con la textuales consideren los | utiliza los
finalidad con la conectores conectores
de enlazar finalidad logicos en la logicos-
de manera de enlazar redaccion textuales
logica las de manera | académicay lo en sus
palabras, logica las recomienden clases?
las palabras, en sus clases?
oraciones 0 las
los oraciones 0
parrafos? los
parrafos?
Muestra (Usted (Usted (Como usted (De qué
coherencia | redacta sus considera se asegura de manera
en sus parrafos que sus que sus usted se
textos conunidad | profesores profesores asegura de
textual? escriben escriban textos | mantener
textos coherentes o la unidad
coherentes claros? textual en
o claros? los
parrafos
que
redacta?
Estrategias Enla Cuando En la ultima La tltima
de primera usted etapa del etapa del
composiciod etapa de la compone proceso de proceso de
n textual redaccion un texto redaccion, se la
académica | académico, recomienda redaccion
;usted (Sus revisary, si esla
elabora un docentes le fuera el caso, correccion
esquema aconsejan realizar . (De qué
previo para que, en la correcciones manera
ordenar sus primera de ortografia, usted
ideas? etapa del gramatica, realiza
proceso de coherencia, esta etapa
la etc. (En qué enel
redaccion, medida usted quehacer
elabore un se asegura de | educativo?
esquema que sus
previo para profesores
ordenar las consideren y
ideas? recomienden




Como se aprecia, cada interrogante planteada en los
instrumentos responde a un indicador, y este a una categoria.

Con la finalidad de asegurar la participacion de toda la
muestra, se recurri6 a la virtualidad; por esta razon, se utilizd
un formulario de Google Form para las encuestas. Sobre las
entrevistas, se recurrié a la presencialidad y a la plataforma
Zoom. Los participantes mostraron, en todo momento, actitud
asertiva en la colaboracion del proceso de recopilacion de
informacion. Ademas, el personal administrativo de la Escuela
de Ingenieria Eléctrica también mostr6 la misma actitud, lo cual
fue valioso para lograr los propdsitos de la investigacion.

Para el proceso y analisis de los datos, se realizd la
triangulacion, que se define como el uso de diferentes métodos
para estudiar un mismo fenémeno; pueden ser de cuatro tipos:
de datos, de investigador, tedrica, metodologica [27]. En el
presente estudio, se analizan datos que provienen de técnicas
cualitativas y cuantitativas; dicho de otro modo, se ha elegido
la primera triangulacion, la cual se caracteriza por analizar la
informacioén que proviene de distintas fuentes con la finalidad
de contrastarla [28]. El andlisis permiti6 identificar las
categorias emergentes que podrian influir en la escritura
académica de los docentes y estudiantes del primer ciclo de la
Escuela de Ingenieria Eléctrica.

3. Resultados

3.1. Cuestionario a los estudiantes

A continuaciéon, se presentaran los resultados del
cuestionario aplicado a los 26 alumnos del primer ciclo de
ingenieria. El instrumento contenia 19 interrogantes y, en las
proximas lineas, se mostraran los resultados mas relevantes.
Antes de cada tabla, se agrega la pregunta del instrumento.

Pregunta: ;Sus profesores utilizan correctamente la ortografia y
gramatica? ;Usted recibe orientacion sobre estos temas?

Tabla 4. Categoria de ortografia y gramatica

Escala de Likert
Indicadores - -
Siempre Casi Algunas Nunca
siempre veces
Signos de 34.6% 65.4% 0 0
puntuacion
Grafias 19.2% 50% 30.8% 0
Mayusculas y 15. 4% 46.2% 38.5% 0
mindsculas
Tildes 19.2% 42.3% 19.2% 0
Construccion 42.3% 30.8% 23.1% 3.8%
oracional
Orientacion del 7.7% 15.4% 38.5% 38.5%
profesor
a sus estudiantes
sobre ortografia
y gramatica

Los datos sugieren que no todos los catedraticos brindan
orientacion sobre ortografia y gramatica a sus estudiantes. Otro
aspecto resaltante es que, segun la percepcion de los alumnos,
los profesores no siempre utilizarian correctamente aspectos
ortograficos como las maytsculas, mintsculas, tildes y grafias.

Pregunta: ;Sus catedraticos elaboran textos claros? ;Usted
recibe consejos sobre coherencia textual?

Tabla 5. Categoria de coherencia textual

Escala de Likert
Indicadores
Siempre Casi Algunas Nunca
siempre veces
Elaboracion de textos 23.1% 57.7% 19.2% 0
claros
Orientacion del 23.1% 46.2% 23.1% 7.7%
docente sobre la
unidad textual
Consejos de profesor 15.4% 42.3% 26.9% 15.4%
sobre la relacion
entre tema y titulo

Las respuestas de los estudiantes dejan entrever que los
catedraticos no siempre construirian textos claros; asimismo,
los profesores brindarian reducida orientacion sobre aspectos de
coherencia textual.

Pregunta: ;Sus docentes lo orientan sobre el proceso de
redaccién?

Tabla 6. Categoria del proceso de redaccién

Escala de Likert
Indicadores - -
Siempre Casi Algunas Nunca
siempre veces

Tres etapas del 15.4% 11.5% 42.3% 30.8%
proceso de
redaccion

Planificacion 11.5% 23.1% 34.6% 30.8%

textual
Revision textual 19.2% 26.9% 38.5% 15.4%

Los datos apuntan a que los profesores brindan escasa
orientacion a sus estudiantes sobre las etapas del proceso de
redaccion.

Pregunta: ;Sus catedraticos utilizan de manera correcta los
conectores logicos-textuales? ;Recibe usted consejos sobre el
uso de conectores u otros mecanismos de cohesion?

Tabla 7. Categoria de cohesién textual

Escala de Likert
Indicadores
Siempre Casi Algunas Nunca
siempre veces
Uso de 15.4% 53.8% 15.4% 0
conectores
logicos-
textuales
Orientacion 3.8% 11.5% 34.6% 50%
sobre
conectores




logicos-
textuales
Sugerencias 0
sobre uso de
mecanismos de
cohesion

23.1% 30.8% 46.2%

La tabla anterior sugiere que, respecto a la cohesion textual,
los consejos del docente a sus estudiantes se realizan algunas
veces. Desde el punto de vista de los estudiantes, sus profesores
brindarian pocas sugerencias sobre el empleo de conectores
logicos-textuales u otros mecanismos de cohesiéon, como la
anafora, catafora, sustitucion 1éxica o elipsis.

3.2. Cuestionario a los catedraticos

Se aplicé un cuestionario a cada uno de los 6 docentes del
primer ciclo de Ingenieria Eléctrica. El instrumento contenia 19
preguntas y, a continuacién, se agregaran los datos mas
relevantes.

En la siguiente tabla, se muestra la frecuencia con que los
docentes utilizan correctamente la ortografia y gramatica;
asimismo, se agrega una ultima fila con la orientacion que ellos
brindan a sus estudiantes sobre estos temas.

Tabla 8. Uso correcto de ortografia y gramatica y orientacion del docente

Indicadores Escala
Siempre Casi Algunas Nunca
siempre veces
Signos de 50% 50% 0 0
puntuacioén
Grafias 83.3% 16.7% 0 0
Mayusculas 83.3% 16.7% 0 0
Tildes 50% 50% 0 0
Construccion 83.3% 16.7% 0 0
oracional
Orientacion a sus 33.3% 50% 16.7% 0
estudiantes sobre
ortografia y
gramatica

Los datos sugieren que la mayoria de los catedraticos
emplean correctamente la ortografia y gramatica. Sin embargo,
esto contrasta con lo reportado por los estudiantes, quienes
sefialan que los profesores no siempre utilizan estos aspectos de
manera correcta.

Asimismo, con respecto a los consejos del docente sobre
ortografia y gramatica, hay una correspondencia entre los datos
de la encuesta docente y la estudiantil. Dicho de otro modo,
ambos instrumentos dejan entrever que los docentes brindan
orientacion no constante sobre ortografia y gramadtica a sus
alumnos.

En la siguiente tabla, se muestra la frecuencia con que los
catedraticos orientan a sus estudiantes sobre el proceso de
redaccion.

Tabla 9. Consejos del profesor sobre el proceso de redaccion

Escala de Likert
Indicadores
Siempre Casi Algunas Nunca
siempre veces
Tres etapas del 16.7% 0 66.7% 16.7%
proceso de
redaccion
Planificacion 33.3% 16.7% 33.3% 16.7%
textual
Revision textual 16.7% 50% 33.3% 0

Los resultados sugieren que los docentes brindarian
sugerencias de manera no sistematica a sus estudiantes sobre el
proceso de redaccion. Estos hallazgos se corresponden con los
de la encuesta estudiantil, los cuales también dejan entrever
orientacion variable por parte de los profesores a sus alumnos.

En la siguiente tabla, se muestra la frecuencia con que los
catedraticos utilizan correctamente los conectores 16gicos-
textuales. También, se agrega la fila dos y tres sobre los
consejos que brinda el docente respecto a los conectores, y otros
mecanismos de cohesion, como la sustitucion Iéxica o la elipsis.

Tabla 10. Uso correcto de conectores légicos-textuales y sugerencias del
docente sobre mecanismos de cohesién

Indicadores Escala de Likert
Siempre Casi Algunas Nunca
siempre veces
Conectores 66.7% 33.3% 0 0
logicos-textuales
Consejos a sus 16.7% 33.3% 50% 0
alumnos sobre
conectores
16gicos-textuales
Orientacion a sus 16.7 % 16.7 % 50 % 16,7 %
estudiantes sobre
otros mecanismos
de cohesion

Los datos indican que la mayoria de los catedraticos
emplean correctamente los conectores logicos-textuales; no
obstante, estos resultados contrastan con los proporcionados
por el cuestionario estudiantil, el cual sefiala que no todos los
profesores utilizan de manera correcta los conectores.

Respecto a la orientacion de los docentes, los hallazgos
dejan entrever baja frecuencia; esto se relaciona con los datos
de la encuesta para alumnos, cuyos participantes también
seflalan que reciben pocos consejos sobre conectores u otros
mecanismos de cohesion.

3.3. Entrevista semiestructurada al director

A continuacién, se presentan los respuestas mas
significativas de la entrevista al director del Departamento
Académico de la Escuela de Ingenieria Eléctrica, junto a la
interpretacion y codificacion correspondiente. Asimismo, se
han agregado paréntesis con la finalidad de aclarar al lector los
comentarios del entrevistado.



Tabla 11. Interpretacién y codificacion de las respuesta del director

Respuestas del director

Interpretacién

Codificacion

“Si hay una preocupacion
importante de la redaccion en
los profesores que publican.
Alli es cuando (la redaccion)
toma un mayor interés”.

Los docentes se
interesan por la
redaccion solo

cuando publican

Preocupacion de
los profesores
por su redaccion

“Si, he visto que algunos
profesores si recomiendan (a
sus estudiantes) que se ciflan a
la norma APA en su
redaccion”.

Los catedraticos
orientan a sus
alumnos sobre
normas APA

Orientacion de
los profesores a
sus alumnos

“En general, diria que no llega
al 50 % los profesores que
puedan preocuparse
fuertemente con el tema de la
buena redaccion”.

La mayoria de los
docentes no
muestran
preocupacion por
su redaccion

Inclinacion de
los profesores
por los temas de
redaccion

“De hecho, podria decir, con
cierta certeza, que es muy poco

Reducido interés
de los profesores

Interés de los
docentes por la

redactar”.

probable que al docente le por la escritura redaccion
guste escribir”.
“El Departamento Académico Los docentes Dificultades del
de la Facultad donde yo estoy exhiben docente para
colaborando durante un buen dificultades para la redactar
periodo observaba que a los construccion
docentes no les era facil textual

“Bueno, que (el proceso de
redaccion) lo recomienden (a
sus estudiantes), no, no creo;

debe haber, de hecho, un grupo,
pero es muy minoritario;
digamos un 15%”

Escasa orientacion
de los docentes a
sus estudiantes
sobre las etapas del
proceso de
redaccion

Orientacion de
los docentes a
sus estudiantes
sobre etapas de
redaccion

“El tema (de supervisar la
ortografia de los profesores),
directamente, no se enfoca.
Normalmente, se supervisa el
desarrollo de los planes de
estudio”

Ausencia de un
plan, desde la
direccion, para
evaluar la
ortografia de los
docentes

Ausencia de un
plan para
evaluar al

docente

Segun las respuestas, los docentes muestran un interés por
su escritura académica cuando publican o investigan. En el
contexto analizado, los profesores no mostrarian una
inclinacion por los temas de redaccion, y desconocerian
estrategias para la construccion textual. Asimismo, los
comentarios del entrevistado sugieren que no existe una
propuesta desde la direccién para evaluar aspectos como
ortografia, gramatica y cohesion textual en los docentes de la
facultad.

3.4. Entrevista semiestructurada a los docentes

En las proximas lineas, se muestra las respuestas mas
resaltantes en la entrevista a tres docentes, los cuales

corresponden a los siguientes cursos: Realidad Nacional y
Derechos Humanos, Algebra Lineal, Fisica.

3.4.1. Entrevista al docente de Realidad Nacional y Derechos

Humanos
Tabla 12. Interpretacion y codificacion de las respuestas del docente de
Realidad Nacional
Respuestas del docente Interpretacién Codificacion

“Leo los trabajos (textos) de
cada uno (de mis estudiantes) y
empiezo a corregir la
coherencia, las normas
gramaticales, la ortografia”.

El docente muestra
interés por la etapa
de revision textual
en sus estudiantes.

Inclinacion del
docente por la
revision textual

“En la produccion de textos,
brindo algunas orientaciones (a
los estudiantes), como la
extension de los parrafos, la
manera de enlazar las ideas del
tema”.

El profesor exhibe
interés por el
proceso de
redaccion de sus
alumnos.

Interés del
docente por el
proceso de
redaccion

“En cuanto a la revision
textual, procuro que haya una
revision grupal o coevaluacion;
posteriormente, una
heteroevaluacion acompafiado
de una rabrica”

El catedratico
evidencia
disposicion por la
revision textual con
el apoyo de
estrategias
pedagogicas.

Inclinacion del
profesor por la
revision textual

“Las wikis son utiles como un
método de aproximacion
bibliografica, asi como las
fuentes audiovisuales; ello es
util por la actualizacion de
informacion”

El profesor valora el
empleo de fuentes
digitales en la
busqueda
bibliografica de sus
estudiantes.

Interés por las
fuentes
digitales para la
bibliografia

La informacion proporcionada por el docente evidencia un
interés por orientar y evaluar la escritura académica de sus
estudiantes. El afirma que ha disefiado ribricas para corregir los
textos estudiantiles y también emplea la coevaluacion con el
mismo proposito. Asimismo, comenta que, respecto al uso de
fuentes confiables para la investigacién, emplea recursos
audiovisuales o wikis en sus clases.

3.4.2. Resultados de entrevista al docente de Algebra Lineal y

Fisica
Tabla 13. Interpretacién y codificacion de las respuesta del docente de
Fisica I
Respuestas del docente Interpretacion Codificacion

“En los informes (que elaboran
los estudiantes), les doy

El profesor muestra
interés por el

Inclinacion del
docente por la

recomendaciones; que redacten proceso de redaccion
en tercera persona; luego reviso redaccion de los estudiantil
mayuscula, acento”. estudiantes
“Si se trata de coherencia, El docente afirma Uso de la
siempre la respeto en los textos | que construye textos | coherencia en
que redacto” con sentido los textos




“Pienso que redactar bien es El docente muestra | Empatia con el
una forma de mostrar respeto empatia por el lector lector
hacia el otro”

“Aca (en la Facultad de El profesor afirma Rigurosidad
Ingenieria Eléctrica), somos que en la facultad con la

rigidos con eso (con la existe rigurosidad aplicacion de
aplicacion de normas APA)”. con la aplicacion de APA

las normas APA

Las respuestas del docente de Fisica sugieren una
preocupacion por la redaccion de sus estudiantes, y un interés
por orientar sobre estos temas. Del mismo modo, durante el
proceso de construccion textual, el profesor entrevistado afirma
que es clave reflexionar sobre las caracteristicas del lector.

Tabla 14. interpretacion y codificacién de las respuestas del docente de

Algebra Lineal
Respuestas del d Interpretacion Codificacion
“Sobre la ortografia en mis El docente utiliza Uso de
clases, hay expresiones que se la ortografia ortografia
usan por costumbre: calcular, correctamente en normativa en
definir, determinar. Ya uno expresiones expresiones
sabe, uno maneja su pizarra”. repetitivas de sus recurrentes
clases
“El curso (Algebra Lineal) no El profesor Los cursos de
se presta para ello (para considera que los matematica y la
orientar sobre temas de cursos de orientacion en
redaccion). Quiza en otros matematica no son redaccion
cursos, pero en matematica utiles para orientar
no”. al estudiante en
escritura
académica
“Como ahora tenemos Word a El catedratico La ultima etapa
la mano, la misma utiliza el Word del proceso de
computadora lo va corrigiendo durante el proceso redaccion:
(los textos que se elaboran)” de revision textual revision
“Supongo que el profesor que El docente cree Los cursos de
se encarga de esos cursos que los cursos de matematica y la
(normas APA) lo hara; mi matematica no son orientacion
curso no se presta para eso” utiles para orientar sobre normas
sobre nomas APA APA

El profesor de Algebra Lineal sostiene que un curso de
matematica no es adecuado para orientar a los estudiantes en
temas de ortografia o gramatica, y que solo los catedraticos que
enseflan redaccion o comunicacion son los encargados de
aconsejar a los universitarios en esos temas.

En la misma linea, el docente de Algebra afirma que utiliza
correctamente la ortografia y gramatica en estructura textuales
que se repiten durante los ciclos académicos, como “calcular”
o “determinar”. Ademds, menciona que, si desea enmendar
algun detalle de un texto, utiliza el corrector de Word. Lo
anterior sugiere desconocimiento sobre aspectos de escritura
académica.

El mismo profesor divagd al preguntarle sobre temas de
coherencia, cohesion y etapas del proceso de redaccion, lo cual
refleja desconocimiento sobre estos temas.

3.5. Proceso de analisis cualitativo

Para iniciar el analisis cualitativo, se ordenaron los datos que se
recogieron en las entrevistas a los docentes y al coordinador.
Para ello, se utilizd el programa Word y alli se disend una tabla
con cinco columnas. El andlisis se realizé de manera manual y
las respuestas se sintetizaron en frases. Posteriormente, se
codificaron las frases en microcategorias. A continuacién, se
muestra un fragmento de lo mencionado:

Tabla 15. Fragmento de codificacién

Preg. Preguntas y Frases Caodigos Cod.

respuestas de la codificadas . B
guia de (microcategorias)
entrevista

Docente 2

1 E: ;Como usted
se asegura de
utilizar la
ortografia de
manera
adecuada en sus
clases? L.

Ante una duda | Desconocimiento D4

D2: Pido | yo pido que los | sobre la ortografia
siempre, ante | estudiantes me | y la gramatica
una duda, yo | corrijan, les | normativa
pido que los | consulto si estd
alumnos me | bien y
corrijan. Tengo | entonces, El docente
una duda, les | pongo considera que los
digo Ellos los | estudiantes D5
“muchachos, estudiantes. | pueden ayudar en
estd bien”; récién( ' .han la correccion
entonces, pongo; dado su | ortografica y
IL:L]T:; han (Lijl]:;; exan.le.l? de gramatical
su examen de | 2dmision, El docente pide

entonces, estn | 5uida al | D6

admision, “

entonces, estan a rescos estudiante  para

la orden, estdn | Ejjog me correccion

frescos.  Ellos, corrigen o me normativa

entonees, ME | confirman Ausencia de

corigen 0 ME | sobre todo las metodologia para

confirman, sobre | ormas .

todo las normas - aplicar la
é principales ortografia

principales. D7

En la tabla, aparece una pregunta al docente de Fisica (D2) y su
respuesta; esta fue dividida por tematicas en tres colores, los
cuales continuaron en la codificacién y microcategorizacion.
Ademas, para ordenar de una manera efectiva el proceso de
andlisis, se agreg6 un tipo de cédigo (D4, D5, D6, D7), en la
ultima columna, para cada microcategoria.



El resto de las respuestas y codificacion aparecen en un archivo
de 27 péginas; por ello, si se desea observar el resto de
informacion, se agregard un enlace en anexos.

Luego de elaborar las microcategorias, se procedio a identificar
patrones en comun y agruparlas segun una dimension
conceptual (categoria emergente) que resumen los hallazgos.
Debido a la extension del analisis, a continuacion, se muestra
una sintesis de las categorias con la informacion mas resaltante.

Tabla 16. Fragmento de agrupacién de microcategorias en dimensiones

conceptuales
Dimension
conceptual L. . ;
Cédigos (microcategorias)
(categorias
emergentes)
Conocimientos | -El docente considera que los estudiantes pueden ayudar
en temas de | en la correccion ortografica y gramatical
redaccion . . .
-El docente pide ayuda al estudiante para correccion
normative
-El docente, ante un error gramatical, pide las disculpas
-La mayoria de los docentes no presentan una redaccion
consistente u ordenada
-El docente mas se preocupa por la caligrafia
-Dificultad para redactar en los catedraticos
Sugerencias -Ausencia de recomendacion docente en el uso de
sobre temas de | conectores
redaccién

-Baja recomendacion docente sobre las etapas de la
redaccion

-Baja o nula preocupacion docente sobre la redaccion
clara o concisa

-Dificultad para construir la tesis en los ciclos posteriores
-Se recomienda lo que se conoce

-Los temas sobre redaccion se deben ensefiar de manera
progresiva

Actitud frente
a la redaccion

-Menos del 50 % de docentes se preocupan por la
redaccion

-Menos del 50 % de profesores se preocupan por la
redundancia

-Solo Tesis I y II son cursos que si hacen énfasis en
redaccion

-Baja inclinacion del docente por la escritura

-Los docentes se ven obligados a cuidar su redaccion
cuando publican

-Hay personas con el don para escribir mas rapido que
otras

En la tabla, se muestra un fragmento con la tres dimensiones
conceptuales que agrupan a microcategorias por patrones
comunes de significado. Existieron otras dimensiones, como la
correccion de textos estudiantiles, pero sus microcategorias no

mostraron el nivel de saturacion tedrica necesaria para
conformarse como una dimension conceptual independiente.

Asi como en la tabla 13, la informacioén completa de la tabla 14
se incluye en un anexo del presente estudio.

4. Discusion

En el contexto estudiado, el analisis cualitativo sugirié tres
categorias emergentes en los docentes analizados: deficiencias
en la redacciéon académica limitada orientacion a sus
estudiantes sobre temas de redaccion y actitud negativa hacia la
escritura.

Categorias
emergentes en los
docentes
.. .. Actitud
Deficiencias Limitada 5
. ., negativa
enla orientacion a los
. . frente a
escritura estudiantes sobre
.. ., temas de
académica redaccion .
redaccion

Fig. 1 Categorias emergentes

Para validar las categorias emergentes, se realizd la
triangulacion de datos. En las proximas lineas, se detalla el
proceso con fragmentos representativos por cada categoria. Se
integraran hallazgos cualitativos, cuantitativos y sustento
tedrico.

Respecto a la primera categoria, los datos de la encuesta a los
estudiantes muestran que un 15.4 % percibe que sus docentes
emplean correctamente normas de mayusculas y minusculas; y
el 19.2, que sus profesores usan correctamente las tildes y
grafias. Asimismo, el 23.1 % de los alumnos reporta que sus
profesores siempre elaboran textos claros. Estas perspectivas se
asocian con las respuestas del director en la entrevista semi
estructurada: “yo observaba que a los docentes no les era facil
redactar”. Estos datos dejan entrever que los catedraticos
estudiados presentan dificultades en la escritura académica.
Esto se vincula con lo planteado por Dominguez [16], quien
sugiere que las debilidades en comunicacion escrita no solo se
evidencian en los estudiantes, sino también en los docentes.
Ellos, durante su trayectoria académica y profesional, no
habrian logrado consolidarse como escritores competentes Yy,
por ello, se les dificultaria ensefiar o brindar sugerencia sobre
temas de comunicacion escrita a sus estudiantes.

Los catedraticos analizados se ubicarian en una de las cuatro
tipologias de escritores propuesta por Daniel Cassany: el
escritor bloqueado. A pesar de tener conocimientos sobre el



codigo escrito, a este tipo de escritores le cuesta construir textos
en situaciones concretas [5]. Un aspecto que permitiria que el
escritor bloqueado sea uno competente es que desarrolle
estrategias de composicion textual; por ejemplo, la
planificacion de un texto, elaboracion de esquemas para ordenar
ideas previas, disefio de borradores o tener conciencia de las
caracteristicas del lector.

Sobre la segunda categoria, el 7.7 % de alumnos reportan que
sus profesores siempre les brindan orientacion sobre ortografia
y gramatica; el 0 % de ellos percibe que sus docentes orientan
sobre el uso de mecanismos de cohesion; y el 15.4 %, que sus
catedraticos siempre les aconsejan sobre las etapas de la
redaccion. Estos hallazgos concuerdan con las respuestas del
director: “que el proceso lo recomienden, no, no creo; debe
haber un grupo de docentes, pero es muy minoritario”. Del
mismo modo, la entrevista con el profesor de Algebra permite
vincular los datos anteriores: “El curso de Algebra Lineal no se
presta para orientar sobre temas de redaccion. Quiza en otros
cursos, pero en matematica no”. Esta tltima informacion difiere
con los datos del profesor de Realidad Nacional: “En la
produccion de textos, brindo algunas orientaciones a los
estudiantes”. Es importante sefialar que al revisar el plan de
estudio del contexto analizado, se verifica que el curso de
Redaccion aparece por primera vez en el tercer ciclo. En
consecuencia, los datos sugieren que existe limitada orientacion
sobre temas de redaccion de los docentes hacia sus estudiantes
y la ausencia de un trabajo colaborativo entre colegas de
diferentes areas. Este panorama se asemeja a lo evidenciado por
Martinez e Hidalgo [29], quienes sefialan que la ensefianza de
la escritura en el contexto universitario suele presentar débil
articulacion curricular.

Con relacion a la tercera categoria, el director, en la
entrevista semiestructurada, brindo las siguientes afirmaciones:
“Si, hay una preocupacion importante de la redaccién en los
profesores que publican. Alli es cuando (la redacciéon) toma un
mayor interés”; “en general, diria que no llega al 50 % los
profesores que puedan preocuparse fuertemente con el tema de
la buena redaccion”; “de hecho, podria decir, con cierta certeza,
que es muy poco probable que al docente le guste escribir”.
Estos hallazgos sugieren un desinterés por el tema de la
escritura académica y una actitud utilitaria de la escritura
académica. Lo anterior es reforzado por el docente de Algebra
en la entrevista: “Supongo que el profesor que se encarga de
esos cursos lo hara (recomendar normas APA a los estudiantes);
mi curso no se presta para eso”. Estas afirmaciones podrian
coincidir con lo abordado por Arenas y Rojas [30], quienes, en
una revision sistematica, analizaron las concepciones de los
docentes universitarios sobre escritura académica e
identificaron que los profesores investigados creen que la
escritura se aprende en la escolaridad o en la familia y no es
tarea de la universidad abordar la problematica; asimismo, las
autoras evidenciaron que, segin las creencias de los

catedraticos, la escritura debe ser delegada a los docentes del
area de Lenguaje y que incluir estos temas en sus clases podria
restar tiempo a los contenidos que ellos deben impartir.

5. Conclusion

El presente estudio sugiere que existen tres categorias
emergentes que inciden en la redaccion académica de la
Escuela de Ingenieria Eléctrica de 1a Facultad de Ingenieria
Eléctrica y Electronica de una universidad publica de
Lima: deficiencias en la escritura de los docentes, limitadas
recomendaciones de redaccion académica de los
catedraticos a sus estudiantes y actitud negativa de los
profesores hacia la escritura.

(Qué otras direcciones considerar en futuras
investigaciones? Antes de proponer estrategias de mejora,
se recomienda diagnosticar el contexto educativo y
considerar todas sus variables: docentes, estudiantes,
administrativos, gobernantes, etc. Es indispensable tomar
en cuenta sus percepciones, el nivel de escritura que poseen
los profesores y estudiantes, los lineamientos sobre
escritura académica e investigacion, las politicas sobre
publicaciones cientificas, entre otros aspectos. De esta
manera, la solucion se adecua a una situacion determinada.
De igual modo, se aconseja considerar las tendencias
educativas contemporaneas respecto a la alfabetizacion
académica. Una de ellas es el PRODELAC y ALED en
Argentina, las cuales acompailan al docente para
empoderarlos sobre temas de redaccion (y lectura) y, a su
vez, ellos fortalecen la competencia de la comunicacion
escrita en sus estudiantes. Asimismo, es importante
concientizar al docente universitario sobre su rol
fundamental en la mejora de la escritura académica de sus
alumnos.

6. Anexos
Archivos de codificacion:

https://docs.google.com/document/d/10xbS10gS5VUqPNH 10
mhTzdQN3LBXZ_ aK/edit?usp=sharing&ouid=10429356
8972855793495 &rtpof=true&sd=true

https://docs.google.com/document/d/1NgsSngbfoKH72510Zn

GQF5i0CDtmwWQ/edit?usp=sharing&ouid=1042935689
72855793495&rtpof=true&sd=true



Referencias

[1] E. De Aguinaga, “Nuevo concepto de redaccion periodistica”. Estudios sobre el mensaje periodistico, vol. 6, pp. 307-325, 2000. Disponible:
file:///C:/Users/User/Downloads/ecob,+ESMP0000110307A.PDF%20(2).pdf

[2] V. Anders, Diccionario Etimolégico. 20224. Disponible: http://etimologias.dechile.net/

[3] Real Academia Espafiola, Diccionario de la lengua espariola, 23a ed. Madrid, Espafia: RAE, 2023.

[4] J. Padron, Andlisis del Discurso e Investigacion Social. E1 Caney, 1996. Disponible:
https://padron.entretemas.com.ve/cursos/AdelD/unidad1/AnalDisc1996.pdf

[5] D. Cassany, Describir el escribir, 1a ed. Barcelona, Espafia: Editorial Paidos, 1989.

[6] Ministerio de Educacion del Perti, “;Qué logran nuestros estudiantes en escritura?”’, 2018. Disponible: http://umc.minedu.gob.pe/wp-
content/uploads/2019/07/Docente- 2Sec.-Escritura.pdf

[7] K. Arenas, y K. Lopez, “Colaboracion interdisciplinar: estrategia de formacion docente en escritura en la universidad”, 2023. Disponible:
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0120-55872023000100189&lang=es

[8] Ministerio de Educacion del Pertu, EI Peru en PISA 2022. Informe nacional de resultados, la ed., 2024. Disponible:
http://umc.minedu.gob.pe/wpcontent/uploads/2024/04/Reporte_de resultados PISA 2022 Per%C3%BA.pdf

[9] T. Cervera, y P. Nuifiez, “Incidencia de la animacion a la lectura en la mejora de la competencia escrita: Una investigacion con alumnado
inmigrante”, Porta Linguarum, no. 30, pp. 177-191, 2018. Disponible: [http://hdl.handle.net/10481/54046]

[10] P. Alvarado, Andlisis de la coherencia y cohesion de textos expositivos redactados por estudiantes universitarios de primer ciclo. Tesis de
maestria, Pera, 2019.

[11] C. Lavado, J. Rivera, C. Lavado, & S. Marca, “Investigacion cientifica: dificultades en la redaccion de proyectos de investigacion de
estudiantes de una filial universitaria en Chanchamayo (Pert)”, Formacion universitaria, vol.18, no. 1, pp. 53-64, 2025. Disponible:
https://www.scielo.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0718-50062025000100053 &lang=es

[12] D. Milla, Estrategia metodologica para desarrollar la produccion de parrafos en los estudiantes de una universidad privada de Lima.
Tesis de maestria, Pera, 2019.

[13] M. Montafiez & F. Bravo, Eficacia del programa experimental “Redacta, Cachimbo” para mejorar el nivel de redaccion de estudiantes de
primer ciclo de una universidad privada de Lima, tesis de maestria, Pera, 2019.

[14] P. Carlino, “Concepciones y formas de ensefiar escritura académica: un estudio contrastivo”. Signo y sefia, vol. 16, no. 71, pp.-117, 2008.
Disponible: https://www.aacademica.org/paula.carlino/202

[15] D. Cassany, M. Luna & G. Sanz, G. Enseriar lengua, 1a ed. Barcelona, Espaiia: Editorial GRAO, 1994

[16] M. Dominguez, “El maestro y la escritura desde la perspectiva de la formacion docente”, Sapiens: Revista Universitaria de Investigacion,
vol. 8, pp. 57-66, 2007.

[17] E. Salas, M. Amador, & J. Espinoza, “Percepciones docentes sobre la escritura académica en la carrera Ingenieria en Computacion del
Tecnologico del Costa Rica”, Comunicacion, vol. 33, no. 2, pp. 78-94, 2024. Disponible:
https://www.scielo.sa.cr/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1659-38202024000200078&lang=es#B18

[18] P. Carlino, “Alfabetizacion académica diez afos después”, Revista mexicana de investigacion educativa, vol. 18, no. 57, pp. 355-381, 2013.
Disponible: https://www.redalyc.org/pdf/140/14025774003.pdf

[19] L. Natale, “La co-docencia para el abordaje de la alfabetizacion académica: efectos en la formacion del profesorado disciplinar”,
Tendencias Pedagogicas, no. 36, pp. 104-116, 2020. Disponible: file:///C:/Users/User/Downloads/bianca_thoilliez,+TP36 _MONO08.pdf

[20] K. Lépez, & V. Molina, “Incidencia del trabajo colaborativo docente en la enseflanza y el aprendizaje de la escritura académica”, Revista
electronica de investigacion educativa, vol. 20, no. 1, pp. 1-13, 2018. Disponible:
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1607-40412018000100001&Ing=es&tIng=es.

[21] E. Vargas, & M. Cano, “La escritura académica en contexto: posibilidad de desarrollo profesional de profesores universitarios”, Cuadernos
de Lingiiistica Hispanica, vol. 32, pp. 61-83, 2018.

[22] C. Cardenas, “Practicas de lectura y escritura en educacion superior: lo que los estudiantes y docentes dicen de la lectura y la escritura en
las licenciaturas de una universidad en el caribe colombiano”, Praxis, vol. 10, pp. 60 — 77, 2014.

[23] P. Robles, & M. Rojas, “La validacion por juicio de expertos: dos investigaciones cualitativas en Lingiiistica aplicada”, Revista Nebrija de
lingiiistica aplicada a la ensefianza de lenguas, vol. 9, 1n0.18, pp. 124-139, 2015.

Disponible: https://doi.org/10.26378/rnlael918259

[24] J. Hayes, & L. Flower, “Identifying the organization of writing processes”, Cognitive processes in writing, pp. 3-30, 1980.

[25] G.Didactext, “Modelo sociocognitivo, pragmalingiiistico y didactico para la produccion de textos escritos”, Diddctica lengua y literatura,
vol.15, pp. 77-104, 2003.



[26] A. Krzysztalowska, “Acercamiento cognitivo hacia el proceso de escritura cooperativa en L2, Biblioteca virtual redELE. Universidad
Nebrija, 2012.

[27] M. Arias, “Triangulacion metodologica: sus principios, alcances y limitaciones”, Revista Investigacion y Educacion en Enfermeria, vol. 18,
no. 1, pp. 13-26, 2000. Disponible: http://www.robertexto.com/archivo9/triangul.htm

[28] S. Aguilar, & J. Barroso, “La triangulacion de datos como estrategia en investigacion educativa”, Pixel-bit. Revista de medios y educacion,
no. 47, pp. 73-88, 2015. Disponible: http://dx.doi.org/10.12795/pixelbit.2015.i47.05

[29] G. Martinez, & N. Hidalgo, “Desentrafiando la escritura académica: meta-analisis de estrategias efectivas en la ensefianza universitaria
2013 —2023”, Revista Tribunal, vol. 5, n0.10, pp. 440-459, 2025. Disponible: https://doi.org/10.59659/revistatribunal.v5i10.123

[30] K. Arenas, & S. Rojas, “La escritura académica y su aporte al aprendizaje ;Qué piensan los profesores universitarios? Analisis de la
literatura”, Entramado, vol. 20, no. 2, 2024. Disponible: https://doi.org/10.18041/1900-3803/entramado.2.11080



