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RESUMEN

La importancia de conceptualizar y comprender hekt@nalisis y la sintesis el modelo educativo wigeen
educacién superior, es prioritario para el adecutdempefio de la funcion docente, en busca coastadbgrar

el impacto en el aprendizaje se plantea el us@asledtrategias didacticas del aprendizaje basagoobiemas
abp, del método de casos y del método de proyqudos,promover el desarrollo de habilidades de cengon,
analisis y sintesis; con el uso de estas estrategida planeacion de unidades didacticas en amaforunico de
secuencias que nos permitan ahorrar tiempo emt®ecién de formatos de implementacion y cont@ahunes

en la labora docente, evitando perdidas de tiempsuellenado y sobre todo, facilitando el desempégidas
nuevas funciones docentes por la preparacion ddisaurso mas activo y provocador de desempefiod en e
estudiante de la era del conocimiento.

Palabras clavescompetencias, discurso y secuencias didacticasngesios.

ABSTRACT

The importance of conceptualizing and understantdirthe analysis and synthesis the current educatiadel in
higher education is a priority for the proper periance of the teaching profession, constantly seea achieve
the impact on learning arises from the use of teachktrategies PBL PBL, the case method and théaodedf

projects to promote the development of skills afnpoehension, analysis and synthesis, with the fithese
strategies in the planning of teaching units inirgle format that will allow us to sequence saveetiin

developing and monitoring implementation formateomn in the teaching laboratory, avoiding lossimietin

filling and above all, facilitating the performano&new teaching positions for the preparation oh@e active
and provocative discourse of performance in thdesttithe knowledge era.

Keywords: skills, speech and sequences, performance

1.INTRODUCCION

El centro de atencién de la educacion, es la edutanisma, su principal preocupacion son sus psopio
resultados; desde sus inicios y hasta la actualidada aumentar el conocimiento del ser humanaggeblos

11" Latin American and Caribbean Conference for Enginering and Technology
Cancun, Mexico August-16, 2013
1



medios mas propicios para llevar el conocimientan@dmo ser humano; busca también crear y recrsar la
situaciones que propicien y faciliten la adquisicite esos conocimientos. Es asi que, en la acdaliteractian
en el campo educativo distintos enfoques.

Por un lado los conductistas consideran que lafianga consiste en depositar la informacion enuehiab, para
lo cual basta con realizar un arreglo instruccigguaimenorizado para que sea adquirido por estespparte la
explicacion psicogenética considera que no esieofe la informacion que el objeto de conocimiepttovea,
sino que el alumno debe actuar sobre el transfataléry contribuyendo a sus propias interpretaciones

La posicién sociocultural supone que el alumno msttaye los saberes, pero que no lo hace solo, esino
colaboracién con otros; y que se deben promovesoio saberes conceptuales, sino también habilidades
actitudes y valores. Por su parte los intercondiasticonsideran necesario identificar las condésajue forman
parte en el proceso de adquisicion de conocimientsaberes, ademas de sus relaciones. Por Ultisdeda
vision cognitiva del aprendizaje significativo enocimiento no es suficiente, sino que deben dakmse
habilidades intelectuales.

Como podemos ver, mientras unos se concentran €ncdaductas observables, otros lo hacen en la
reconstruccion de contenidos o en el efecto déntasacciones sociales, en la construccion de saberen el
nivel de competencia de un individuo ante una tasehien, en el procesamiento de la informacion égte
realiza. Son posiciones distintas acerca del pgdehdividuo ante una situacion de educacion.

Pero existen también quienes se concentran entaipante, mas que en el hecho, es decir, eruelrad, a sus
habilidades, sus capacidades y sus logros.

Al tratar de explicarlo se relacionan irremedialdeie otros conceptos como capacidades y habilidadegun
Martinez (2004) las capacidades son innatas y esguitiempo para ser desarrolladas, ademas relnen
habilidades, mismas que pueden ser entrenadadangs ejemplo, la capacidad para deducir requignditiades

de comparacion, seleccion de informacion, infesstbgicas entre otras. De acuerdo con la autoraferencia

no podemos entrenar capacidades sino estratediabiljdades, es decir, ensefiamos a gestionar megstro
aparato cognitivo; al individuo se le dota de ustesha de control que permite hacer consciente rsucha
operaciones que en realidad se hacen en forma atitany no consciente, ensefiamos a manejar mejor lo
sistemas de simbolos con los cuales codificamogdamacion, pero no podemos ir mas alla de lasddpdes

del sujeto

Hasta aqui podemos ir concluyendo en la relaciorateeptos puede ser que al hablar de capacidades d
individuo nos estamos refiriendo a su dotacion tieméa lo que es innato en él; al mencionar siditiades
estamos considerando el conjunto de posibilidadesed desarrolladas, que bien podrian ser poroglepo
educativo formal; y mencionar competencias es hatdhgrado que cada una de las habilidades queauen
una capacidad pueden ser incrementada.

Por otra parte es comun que en los intentos dedodmnidad educativa, ya sean cursos, talleregndgalos,
jornadas o congresos dedicados a la formacién gcitapion docente, haya por lo menos un profeser qu
manifieste su hastio o desinterés con las sigesgudlabras “ya lo vimos, ya lleve un curso, yega@so” y esto
demuestra precisamente que el profesor a asistis @ esos intentos; sin embargo cuando escuchahoss
estudiantes expresar su descontento porque unsproféno sabe”, sélo los manda a investigar, tiegaa
preparar exposiciones sobre un tema, no los sada dieda...entonces es cuando pensamos “ ¢si yabén sa
porque no lo usa?”

Esto nos pasa con cada cambio de paradigmas oesamehfoques en la educacion, mencionados ambernibe
cada uno de ellos trae consigo una propuesta égtatde trabajo docente para fortalecer el proceso
ensefianza-aprendizaje, sin embargo no es en laaguecupamos, sino mas bien en la propuesta teéricka
fundamentacion, pero al aula volvemos con las nmgsestrategias: rescribir, dictar, copiar, llenang,es que
estas actividades deban ser eliminadas, pero islag&s y sobre todo adecuadas a la propuestdégsiten del
enfoque que hoy, por la evolucion del mismo heathacativo, el cual implica un periodo de ensagorgr, es
el que debe orientar nuestras practicas dentrerafdel aula.
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2. ANTECEDENTES

Recordemos a los clasicos por favor, en éste cdaaraAmos Comenio, quien en su didactica magndusisa

sobre la importancia de distinguir un modo de eaispéira cada ciencia, es decir, estudiemos latiidageneral,
pero también la especifica “Asi, la didactica sestituye en el &mbito de la organizacion de latasedel método
para hacer que la ensefianza se torne eficaz pseAagriodo a todos” (Granata et al., 2000), pdaa €omenio
postulaba que todas las cosas podian explicarsgusoromponentes; Luna (2005) en su resefia menciosa
autores abordan la vida de Juan Amés Comenio...sadmdiedagogico es el siguiente: al principio el strae
ofrecera las primeras nociones con objeto de hegdente la idea general, a continuacion, pas&e@as mas
remotos y mas profundos. Ir de lo conocido a Iaxdescido”.

Ahora bien, respecto a las competencias Jonnaatt €008) dicen que “...los autores demuestranlgsigres
pilares para el desarrollo de las competenciaslaersituaciones, el desempefio competente y lbkgeneia de
las situaciones”. Dicen ademas “No es posiblestroin algo significativo en educacidn con el simphunciado
de una definicion global e incompleta del concefgacompetencia: debe construirse una verdadera @edas
competencias. La utilizacion del concepto a niwglricular se ha producido precipitadamente y losatkes
muestran que el concepto esta aun en construdeadaceria que se pretende establecer una defimégdca e
incompleta del concepto de competencia para mamarurriculo que respete la Iégica de algo qudcquiiesra
esta teorizado”. (Jonnaert et al.,, 2008)

Sobre todo construir una teoria de las competemegecto al discurso del profesor, ya que esteropa una
reaccion, un impacto, en la actitud del alumno ahtebjeto de estudio, que lo lleva a buscar caniegitos que
le complementen ese acercamiento dado a travédigirlrso, razon por la cual el esfuerzo del profeso
concentra en la preparacion del mismo, que abkerdebe evaluar a través de tareas de desempefio.

Es por ello que se redimensiona la importanciaudelde estrategias didacticas como el aprendiegado en
problemas, el método de casos y el método de pasjecomo didactica especifica de la ensefianzaaen |
ingenieria, a proposito del uso de estrategiadvEstet al. (2002) concluyen en su estudio que “casece de
estrategias didacticas adecuadas para impactdr apremdizaje de los estudiantes, existe descomacindel
modelo de competencias en docentes y estudiantessg aplica examen diagnodstico para detectawvel de
competencias al ingreso, lo cual indica que eliculw formal se encuentra alejado del curriculd’rea

En el modelo de competencias no puede limitarsiselrso del profesor a la pasividad del estudiantesino

gue debera buscar una combinacion de diferentestexgis de aprendizaje en donde los alumnos [@urstar
solucion del problema y el docente realizara fumesode guia o facilitador. Es necesario sefialamas, que
dichas estrategias de aprendizaje tendran qutesies con el fin de poder facilitar al alumno libre avance
de conocimientos de manera individual; asimismmexesaria la utilizacion de nuevas tecnologias ahas

como los videos, las catrtillas instruccionales tvgafe interactivos y explicaciones por parte detetde.”

(Estévez, 2002)

Tratdndose de estrategias didacticas, para ebgdraos referiremos a las tres mencionadas antesige , que
desde mi punto de vista son los tres mas pertimenka educacidn en ingenieria, puesto que el prigestiona
la comprension de contenidos por su acentuaciigeificados y conceptos, el segundo con el asfisr su
preparacion en revision de situaciones problengtida propuestas de alternativas de solucion querg vy, el
tercero que promueve la sintesis, ya que provoceekcion de ideas o productos, que dicho seaste ¢n las
universidades tecnolégicas, asi como en los estulli ingenieria se traducen en innovaciones tégicak y /0
transferencias de tecnologia, o bien, mejoras @ugtos o procesos.

Pues bien, respecto al ABP Espindola (2011) diee“qu el nombre puede resultar engafioso; no se data
resolver problemas, sino que desde una situactlgmatica se genere un problema y a partir debgdtivos de
aprendizaje.” El mismo considera que “...el ABRge adaptarse a otras materias, mas aun cuantp®&Vo@
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estriba en que el alumno estudie por cuenta psopidgquiera conceptos.” Esto porque la estrategi@gien una
facultad de medicina hacia 1980, debido a que $tsd@ntes debian aprender por si mismos la teeriana
situacion clinica real. Es decir, para usar edtategia se plantea un hecho o situacion queesgger explicado
a la luz de una teoria o0 de una conceptualizas®mresume que ese proceso de explicacion eswgadp de
dudas y cuestionamientos que el estudiante misrherélaesolver por la investigacién tematica queahag
decir, todo a nivel de investigacion documental.

Por otra parte, el mismo autor expone que “elodw@tde casos se basa en el analisis de las césthctey,
elementos y dindmica de la situacién real o sinauldel una empresa...La participacion del alumno debe
critica y exige aportar soluciones nuevas al cAsemas, su resolucion puede realizarse individuatene un
grupo”.

De igual manera, lturbe citado por Alvarez (20mBnifiesta que “Cuando se presenta un caso, seupi@ma
reflexion y la propuesta de soluciones. Cuandaséiza un caso, al igual que en la vida real, nstexuna unica
solucion, pero si existen algunas que son mejaresoffas. En todos los casos, lo mas importané pceso
por el cual se ha llegado a una solucién (procestommia de decisiones), el marco en el que se @dapreseso y
la consistencia de las acciones planteadas”, coafgue lo esencial es el proceso de analisis que d la toma
de decisiones, que es un método activo que usa bas®la discusién y que es un puente entre featgda
practica. EI mismo Alvarez piensa que “Este métquwmite que quienes lo utilizan, puedan asimilar
conocimientos teéricos y desarrollar habilidadégficas, mediante su aplicacidn a situaciones etagrque se
convierte en motivo de reflexion y estudio”. Y dipage del método de casos se desprenden generatieaci

Para Alvarez el alumno o alumnos participantes mieipeeparar un diagndstico y propuestas persongles,
esforzarse por desarrollar la habilidad de preguntantestar las preguntas adecuadas de cada caso”

Respecto al método de proyectos es el mas utilizadeducacidn superior sobre todo en las ingesigpuesto
qgue en la mayor parte de las materias el estudiaite presentar como trabajo final un proyectouél tiene la
caracteristica de haberse ido creando o recreancgmtd el periodo de clases con la asesoria yigevie
avances por parte del profesorado y, que en algqro@asones involucra a mas de una de sus materias.

3. DESARROLLO

Cada innovacion en educacion nos plantea al pn@fdsacambios que rompen nuestra homeostasis, csugiéo
implican nuevas adecuaciones y por su puesto moadifines a nuestro diario quehacer, el enfoquedelog@or
competencias no es la excepcién, nos ha venidoregaygopciones a nuestra metodologia de ensefianza
aprendizaje, nos ha venido a modificar la apropracde actividades y la relacién profesor-objeto de
conocimiento-alumno.

Por todo lo anterior se considera necesario explituso de un formato Unico que permita planeaupidades
de competencia (a partir del programa curriculagreslo) util para el control de avances y evaluadé
resultados. Por lo que se propone apoyarse enopaugsta del enfoque por competencias que noseplahtuso
de la secuencia didactica.

Es un llenado mas practico porque ya estan indicallsaber, el saber hacer, actitudes, metodoyogialuacion
y /o productos. Solo nos corresponde organizanisesiones de manera que nos permita avanzar dateeate
en el aula, e informar al alumno a manera de guia.

La constante en planeacion al inicio de cada cnastire, para el caso de la Universidad Tecnholddgtaur de
Sonora, es el llenado de al menos tres formatoglpborar y actualizar: guia didactica, avance@matico y
secuencia did4ctica; ademas de los proyectos equbdse participe como de investigacion por ejempbdros
asuntos académicos pero no de clases como pactimipan foros, congresos o seminarios, o bien paefim de
estudiantes para concursos; todo ello implica owersidon de tiempo no disponible en las cargasiaattas por
la administracion.
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Ademads el tiempo para la preparacion de claseisnégado, en algunos casos no existe, y de eselstdenar
para el llenado de formatos.

Generalmente el profesorado no concluye el llendeleestos formatos a tiempo, por lo que es acreador
sanciones por parte de su academia y, principagmeatinconformidad porque no encuentra la utilidael
impacto de éste ejercicio en su practica diaria.

La ruta esta trazada, el camino se ha iniciadon@®sento de detenerse a valorar el avance y landiatgor
recorrer para decidir, que transporte nos resuttér@operativo: la guia, el avance o la secuedefajitivamente
consideramos que la secuencia nos permite avaozaepcomo instrumento de implementacion y comtrohas
operativo.

Entonces nos resta poner sobre la mesa los elesngmtose deberan incluir de manera que sea opepsia el
profesor como instrumento de implementacién vy, ifuma para la academia, como instrumento de coulgol
avances.

En el apéndice se desarrolla un ejemplo en eldtwrde secuencia did4ctica, con el lugar correspotala las
estrategias didacticas y tareas de desempeno dagjeti modo del documento o portafolio que el pfdebiera
preparar como tarea de desempefio del nuevo moel@mtesor cuyo discurso ha dejado de ser tradition

4. CONCLUSION

Vargas (2008) dice que “La denominada sociedad @gormacion y del conocimiento, es una conseciaetie
los procesos de globalizacion. La transformaciémadeducacién superior debe centrarse en genakastigar,
organizar, coordinar, compartir, difundir y apliedrconocimiento en el gran contexto de la socieglatal de
conocimiento y dar respuesta a las crecientes ddasatiel desarrollo” menciona que la transformadéros
contenidos, implica el redisefio de los modelos étécbs, asi como de los perfiles de egreso entis obsas.

Por otra parte y en concordancia con el formatotrmds en el apéndice, las estrategias didacticas so
instrumentos que nos permiten lograr de la mejareramposible promover conocimientos, habilidadeshgra
también desempefios en los educandos; no es etstisgino lo que provoca en el alumno, lo que lalla lograr

un desempefio ideal, el autbnomo, el que se catifica diez.

Es por esta nueva necesidad, por la de traduaprehdizaje en desempefios que requerimos entonsewar el
uso de las estrategias que hemos hecho comunmemtaestra practica diaria y preguntarnos ¢no reguie
también variarse mis desempefios, para lograr e @limpacto deseado?
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1

UNIVERSIDAD TECNOLOGICA
DEL SUR DE SONORA

Curso-taller:

Las estrategias didacticas como habilidades endapacidad de ensefianza.
Planeacion de secuencias didacticas.

Objetivo:

Comprensién de conceptos postulados por el enfoqde competencias, en el
profesor de educacion superior.

Competencia:

Planeacion de secuencias didacticas por unidades ctampetencias.

Periodo:
Mayo — Agosto 2012
Duracion:
21 horas presenciales, aproximadamente.
Instructor:

MDE. Lina L6pez Aranda

Secuencia didactica por unidad de competenc

Cancun, Mexi
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Can

Secuencia de tareas de desempefio

ENCUADRE: uso de ABP para la comprension.

Sesiones/hrs.

status

Ejercicio de conceptualizacion

2 hrs/teoria

Puesta en comin para el diagnostico sobre conatiosi¢
previos

> 2 hrs./practica

Presentacion de objetivos y/o competencias

1 bosid

ABP

3hrs.ityp

DESARROLLO: USO DEL METODO DE CASOS PARA EL ANALISI

Introduccién al método de casos. ¥ hrs./t
Ejemplificacion. %% hrs./t
Presentacién del caso. Y hrs./t

Andlisis individual del caso.

1 hrs./préactica

Andlisis en equipo del caso.

2 hrs./practica

Trabajo en equipo para generacion de alternatieaohlicion.

1 hrs./préactica

Trabajo en equipo para evaluacion de alternativas

1 hrs./practica

Trabajo en equipo para seleccion de alternativastgtha de
decisiones.

1 hrs./practica

CIERRRE: USO DEL METODO DE PROYECTOS.

Preparacion de la simulacion o prototipo de lardtéva de
solucién seleccionada

3 hrs./practica

PRODUCTO: MODO DE ENTREGA DE LA ALTERNATIVA.

Presentacion oral.
Digital y/o escrita.

1 hrs./préactica

Explicacién del proceso de toma de decisiones lyoedeion de
la solucién al caso.

1 hrs./préactica

Tarea de desempefio 1.

, 2013
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